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Ezbersiz Egitim”
M. Tinaz TiTiZ*

... Eger egitimin cagdas amaclari benimseniyorsa, mevcut egitim sistemimizin bir kisim
Kaynak Sorunlari da ortaya ¢ikmis olmaktadir. Mevcut sistemdeki sorunlar; égrencinin
bir 6zgiir kimligi oldugunun kabul edilmeyisi, kendi yetenek ve sinirlarinin farkina
varamamasli, 6grenmeyi 6grenememesi ve sézel kimliginin gelistirilmesi, yilin en uygun
iklim aylarinin tatil olarak gecirilmesi, sorun cé6zme kabiliyeti disglkligt, dogru kural
koyma ve uygulama becerisi yetmezligi, kavramlarin belirsizligi, nitelik dokusu
yetersizligi, kamu yénetiminde stireksizlik ve kiiltiirel kimlik bunalimidir.

Goériildiigti gibi bu sorunlarin bir béliimii genel, bir béliimii ise egitim alanina 6zgtdiir.
Kolayca gériilebilecegi gibi, egitim sorunlarinin blitiiniiyle ortadan kalkmasi, egitimin
6zglin sorunlari kadar genel Kaynak Sorunlarimizin da ¢éziilmesine baglidir.

... kazandirilmas istenilen her bilgi - beceri - tutum - davranigin, nicin éyle oldugu,
égrencinin mevcut bilgi érglistiyle tam bir baglanti kurulana kadar égrenci tarafindan
sorgulanmali, 6gretmen de bu sorgulamayi tesvik etmelidir.

A. SORUNLARA GELENEKSEL YAKLASIM BiCiMiMizi TERKETMELIYiZz!

Hem tani hem ¢éziim yetersizligi!

Eger cogu sorunlarimiz ¢dzilemiyorsa, bunun gesitli nedenleri olabilir Ama bunlardan birisinin,
sorunlara yaklagim bicimimizdeki yetersizlik oldugu da bilinmelidir. Bu yetersizlik, sorunlarin hem
tanilama (teshis) hem de giderilme asamalari igin gegerlidir.

Tanilama evresindeki en 6énemli yetmezlik, problemin ortaya ¢ikis neden(ler)i yani kaynaklari ile
sorunun yarattigi sikinti(lar)i (gériintaler) birbirine karistirmaktir.

Sorunun gideriimesi evresindeki yetersizlik ise, bir dnceki yetersizlikle dogrudan baglantilidir.
Sorun, sikinti yaratan durum olarak algilandigina gére ¢6zim de sikintilarin giderilmesidir. Sorun,
semptom (gorintd) olarak algilandigina gére, gérintinin ortadan kaldirimasinin amag olarak ele
alinmasini dogal karsilamak gerekir.

Ancak, bunun daima tatminkar sonu¢ vermeyen bir yaklasim oldugu, genis alanda sikintilar
yaratan sorunlar halinde semptomlarin ortadan kaldirilmasinin bile imkansiz oldugu kolayca
gorllebilir. Sorundan etkilenenler bu tatminsizlik dolayisiyla sorunun ¢6zimu konusunda arayislara
girmekte ve bdylece ortaya cesitli yaklagimlar atilmaktadir.

Bir sorunun "gériintii" mii yoksa "kaynak" mi oldugu konusunda en pratik élglit,
giderildikten sonra, yol actigi cesitli sikintilarin tekrarlayip tekrarlamadigidir. Kaynak
Sorunlar giderildikten sonra, yol actigi sikintilar tekrar ortaya cikmazlar. Gérintii
Sorunlar -ki aslinda sikintilardir- ise tekrarlar ve de daha agir olarak tekrarlarlar.

* Bildiri, Ezbersiz Egitim Sempozyumu sy. 63-79
** Beyaz Nokta Vakfi Bagkani



Bir sorunun "gérintd" mi yoksa "kaynak" mi oldugu konusunda en pratik 6l¢it, giderildikten sonra,
yol actigi gesitli sikintilarin tekrarlayip tekrarlamadigidir. Kaynak Sorunlar giderildikten sonra, yol
actigi sikintilar tekrar ortaya ¢gikmazlar. Goériintl Sorunlar -ki aslinda sikintilardir- ise tekrarlar ve de
daha agir olarak tekrarlarlar.

Sanal ¢6ziim: "tersleme"!

iste bu "sorun giderme" yaklagimlarinin baglicasi sorunun yarattigi sikintilarin "terslenmesi"
(negation)dir. Ornegin egitim alanindaki, " Universite girisindeki yigilmalar", "egitimin ise yarar
beceriler kazandiramamasi" ya da "okullasma oraninin disUkl0gi" gibi sikintilara karsi, "Universite
girisindeki yidilmalar giderilmelidir", "egitim, ise yarar beceriler kazandirmaldir" ya da "okullasma
orani yikseltiimelidir" gibisinden ¢ézimler(!), sik énerilen ¢gdzimlerdir.

Bu yaklasimin dogrudan sonuglarindan birisi, toplumun, sorunlarin ¢ézllebilecedi, daha iyi bir
gelecek tasarimlanip bu yoldaki engellerin (sorunlar) kaldirilabilecegine iliskin inanglarinin giderek
zayiflamasidir. Sorunlar ¢ézilemeyecegine goére, "sorunlarla birlikte yasama”, "kurtaricilar arama”,
"yasa ve/ya ahlak disi yollardan sorunlarin gevresinden dolagsma” gibi motiflerden olusan yeni bir
yasam bigimi ortaya ¢ikmaktadir.

iste, cogu sorunumuzun coziilemeyiginin altinda yatan gercek, sorunun gercek kaynaklarina
egilmeyi imkansiz kilan bu "yanlis yere bakis" olgusudur. Yillardir egitimin sorunlari olarak
konusulan "gérintller", kaynak sorunlar nelerdir? sorusunun sorulabilmesini engellemistir.

"Egitimin sorunlan” ile "egitim sektérinde calisanlarin sorunlar” arasinda kuskusuz bazi iligkiler
vardir. Ama, bunlarin arasindaki derin fark artik fark edilebilmeli, "egitim sorunlari"nin kaynaklarina
yonelik "soyut" bakiglar Uretebilmeliydi. Egitim felsefecilerimizin yetersizligi -eder varsa- bir kere
daha aci bicimde gérilmektedir.

Bu yaklagimi degistirebilmeliyiz!

Sorunlarin gértntileri ile kaynaklarini kolayca ayirdedebilmek igin, bir "moda" kadar hizh
yayilabilen bir akima gerek vardir. Herkes, her konuda "bu sorunun kaynaklari nelerdir?" sorusunu
sorabilmeli, hayaletlerle -diger dillerde gérintii sorunlara phantom problem denilmektedir-
ugrasmay! bir yana birakip, hangi diizeydeki kaynak sorunlari nasil giderebilecegine, hatta istedigi
bir gelecegi tasarimlamak yolundaki sorunlari nasil gézecegini tartismaya baslamalidir.

B. NE HEDEFLENDI, NE OLDU?

Bugln ydrarlikte bulunan ve kismen bilingli tasarima, blyik élgiide de zaman iginde kendiliginden
olusuma dayanan "egitim sistemi"nin acaba hedefleri nelerdi? Simdi nelerdir? Bunlara ne él¢lde
erisilmistir? Erisilmigse nasil, erisiimemisse neden?

Uc "tasarim amaci’: Cumhuriyet, Egitim Birligi ve Ozgiir Birey!

Parcalanmis bir imparatorlugun enkazi (izerinde, bin turl0 yokluk ve uzlagsmazlik ortaminda kurulan
Turkiye Cumhuriyeti'nin egitim alanindaki bir numarali hedefi kuskusuz "her tlrli kosul altinda
cumhuriyeti korumaya muktedir ve de kararl bireyler yetistirmek" olmustur. "Cumhuriyet, yliksek
seciyeli (karakterli) muhafizlar ister" s6zl, bizzat M. Kemal Atatirk'ln, bu yoldaki acik direktifini
gostermektedir. O ginin yerel ve genel kosullari ile yerlesik degder olclleri karsisinda, bu
anlasilabilir bir amagtir.

Cumhuriyetle birlikte tasarimlanan egitim sisteminin ikinci amaci, dini ve akademik egitim yapan
kurumlarin, egitim birligi ilkesi uyarinca birlestiriimesiydi.



Onlarca ara ¢6ziimii, yorucu uzlasma cabalarini bir anda gereksiz kilan ve béylece
toplum yénetimini kolaylastiran bu tek boyutlu diisiinme bicimi sonucta, "benden yana"
ve "bana karsi"lardan ibaret kutuplasmis toplum kesimleri yaratmistir.

Uglincii tasarim amacini ise, "ilmi hiir, irfani hiir, vicdani hiir" deyimi zetlemektedir. Bilimi, anlayisi
ve vicdani 6zgUr bireyler, bugiin de egitim sisteminin vazgegilmez tasarim ilkesi olmalidir.

Her sey oldugu gibi bu amaglar da tartigilabilir arti ve eksileri icermektedir. Ama her ne olursa
olsun, bu ¢ amaci birlestiren hedef ister istemez, "belirli bir tipte insan yetistirmek Uzere egitim"
biciminde olmak zorunlulugundadir.

Amaclar gerceklesmedi ama amaclanmayanlar olustu!

Bugln bu hedefe giden yoldaki amaglara erisilemedigini kanitlamak (zere fazlaca arastirma
yapmaya gerek yoktur. Ayrica da, baslangictaki tasarim hedefi icinde bulunmamakla ve de hic bir
sekilde arzu edilmemekle birlikte, egitim sistemi bir baska tdr kisiliklerin olusmasina yol agmistir:
Bu, kendisine Ogretilenler konusunda kuskusu bulunmayan, bilgilerinin dayanagi yalnizca onlari
Ogretene duyduklari glivenden ibaret olan bir kisiliktir. Bu tOr kisilikleri, gliven yaratmak sartiyla
herhangi bir "dogru"ya, "iyi"ye ya da "glzel"e ydnlendirmek kolayca mimkin olabilmektedir.

Egitim sisteminin baglangigtaki tasarim amaglar iginde bulunmamakla birlikte yine bir "yan Grin"
olarak ortaya gikan ikinci bir kisilik 6zelligi de, ihtiyaci olan bilgi, beceri, tutum ve davranislari
6grenmeye olan egilimin donmasi, ancak bagkalarinin kendisi igin uygun gérduklerinin kendisine
ogretilmesini beklemesidir.

Yalniz toplumumuzda degil, ama tim Dinya'da derin olumsuzluklarn gérilmekte bulunan bir
distinme bigimi, olaylari yalnizca siyah ve beyazlar yoluyla aciklamaya ¢alismaktir. Bu distinme
biciminde yalnizca evet ve hayirlara yer var, "gri tonlar"a yani, "belki", "olabilir" gibi kavramlara yer
yoktur.

Bu disinme bigimi egitim sistemimize ve egitsel sonuglarin délgme ve degerlendirmesinde
neredeyse testten baska metot kullanmayan bugink( egitim sistemimize son derece uygundur.

Onlarca ara ¢dzim{, yorucu uzlasma c¢abalarini bir anda gereksiz kilan ve bdylece toplum
ybnetimini kolaylastiran bu tek boyutlu distinme bigimi sonucgta, "benden yana" ve "bana
karsi"lardan ibaret kutuplasmis toplum kesimleri yaratmistir.

"Laikler ve laik olmayanlar", "¢alisanlar ve g¢alistiranlar", "aleviler ve sinniler", "Turk'ler ve Tirk
olmayanlar", "biz ve Dlinya" kutuplari bdylece ortaya ¢ikmistir. Bu disinme bigiminde, bu
karsithklari catistirmadan yasatmanin imkani da yoktur. iste, sistemin bastan amaclanmayan bir
olumsuz trln de bu "kutuplastirma” olgusudur.

Kutuplasma olgusu yalnizca, toplumsal uzlasma denilen sihirli regeteyi bozmamisg, bir "insan
toplulugu" nu bir "sosyal organizma" ya dénistlrebilecek az sayidaki 6geden baslicasi olan "iyi
ahlak"i ve onun araglarindan birisi olan din kurumunu islevlerini yapamaz duruma getirmistir.

Kendisine dgretilenleri kugku stizgecinden slrekli siizerek mevcut bilgileriyle iliskilendirmeyi okul
icinde 6grenemeyen, kuskulanmayi ayip sayan ve sadece kendisine belletilenleri hatirlamasi
istenilen ¢cocuk ve genclerimiz, fizigin, cografyanin ve bu arada dinin 6gretilerini ezberlemis, ama
onlar yasaminda kullanabilecegdi somutluga déndstirememisti. (Bkz. Ek-1)

A.W. Northead'in s6z(, bu acidan ¢ok anlamlidir: "egitim, edinilen bilgilerin hayata uygulanmasi
sanatinin kazaniimasidir".



Giinlimiizde, toplum dokumuzu olusturan tiim égeler, kendi dogrulari yolunda kiyasiya
catisiyorlarsa bunun bir numarali nedeni, kendi dogrularini belletmeye ve onun
karsitlarini reddetmeye dayali egitim sistemimizdir.

GUnim{zde, toplum dokumuzu olusturan tim d&geler, kendi dogrulari yolunda kiyasiya
gatisiyorlarsa bunun bir numarali nedeni, kendi dogrularini belletmeye ve onun karsitlarini
reddetmeye dayali egitim sistemimizdir.

Bdylesine bir ¢catisma ortaminda egemen olabilecek gugler, her kesimin "uzlasmaz", "buyurgan",
"tek dogrulu" fanatikleridir. Neyi savunurlarsa savunsunlar ve nasil savunurlarsa savunsunlar!

isin daha da aci yani, bu tir bir uzlasmazlik egilimi, toplum cikarlarina yénelik gergek tehditlerin
g6zden kaciriimasina, hatta -hic amaglanmamis olsa da- bu tehditlere yardimci olunmasina yol
acmistir.

Toplumun sessiz bllylik cogunlugu ise saskin, ama bir uzlagma arayis! icindedir. "inang" ile "aklin",
"bireycilik" ile "toplumculugun" "calisan" ile "calistiranin”", kisacasi birbiriyle bos yere catisan
kesimlerin uzlagabildigi bir "yeni dislinme bic¢imi"nin arayisi!

Amaclanmayanlarin olugsmasi sebepsiz degildir

Amagclanmamakla birlikte egitim sisteminin yapisindan dolay! treyen olumsuz kisilik 6zellikleri
bunlardan ibaret degildir. insanin dogustan sahip oldugu 6grenme enerjisini, onun kendi ihtiyaclari
yoniinde kullanarak "6grenmesini" engelleyip, ona kendi dogrularini "égretmeye" calisan bir
ybntem, ¢esitli yanlislarin Gremesi icin uygun bir ortam yaratmistir. Yukaridaki t¢ yanlis kisilik ve
ondan Ureyen toplumsal 6zellikler, bu "uygun ortam"in Urlnlerinden yalnizca birkagidir.

C. EGiTiM SORUNUNUN YENIDEN TANIMLANMASI

"Sorun'un Yeniden Tanimlanmasi": Sorun ¢gézmede bir hazirlik adimi!

Hemen her tir sirecin ilk adimi, -kisa ya da uzun- mutlaka bir ¢esit "hazirlama"dir. Sorun ¢dézme
slirecinin de ilk adimi, sorunun ¢ézllmeye uygun hale getirilmesi, yani "hazirlanmasi"dir. Bu
asamada sorun, "belirli", "tekil" ve "agik" hale getiriimelidir.

Egitim sorunu (ES) olarak adlandirila gelen -ki aslinda birer sorun degil "sikinti"dirlar- sorunlar bu
halleriyle ne belirli, ne tekil ve ne de agik'tirlar.

Cesitli kesimlerce ES kapsaminda sikayete neden olan sorunlar, gruplar haliyle sunlardir:

1. Mifredata iligkin sikayetler:
1.1 - Mufredat, gereksiz ve kismen de ¢agdigi bilgilerle sisirilmigtir,
1.2 - Mufredat, devletin kendi dogrularini empoze edecek bigcimde tasarimlanmistir,
1.3 - Mufredat, yasam becerilerine sahip insan degil, belirli bilgileri hem ezberlemis hem de
bellemis insan yetistirmeye yoneliktir,
1.4 - Mifredat, hilkkimetlerin ideolojik ve/ya siyasal tercihlerine gbre sikga degismektedir.

2. C")Qretrpenlicje iliskin sikayetler:
2.1 - Ogretmenlik meslegini ancak disik puan alan &grenciler tercih etmekte, bu da
O6gretmen kalitesini dislrmektedir,
2.2 - Maaglan disUktdr,
2.3 - Kendi istekleri diginda tayin edilebilmektedirler,
2.4 - Belirli yorelerde can guivenlikleri yoktur,
2.5 - Mufredati islemede mufettislerin ¢izdigi kaliplarin disina gikamamaktadirlar.



. ¢6ziimi ugruna emek ve para harcadigimiz ve sorun olarak adlandirila gelen
"sikinti"larin, gercekte ¢céziilmesi gereken ES olmadigidir. Bunlar ES'nin gélgeleri ya da
sikintilari’dirlar. Bu "sikinti"larla ugrastikca, bunlara yol acan sorunlar daha da kék
salmakta, aralarinda yeni sorun bilesikleri yapmaktadirlar. Béylece, egitimin Kaynak
Sorunlari'ni tanimlayarak ise baslama noktasina geri dénmiis bulunuyoruz.

3. Fiziki alt-yapi agisindan sikayetler:
3.1 - Alt-yapi genelde yetersiz, yer yer yok denecek durumdadir,
3.2 - Bilgisayar vb teknolojiler yeterince yaygin degildir.

4. Kaynak yetersizligine iligkin sikayetler:
4.1 - Egitime devletge ayrilan kaynaklar yetersizdir.
4.2 - Ayrilan kaynaklar verimli kullaniimamaktadir.

5. Dershanelere iligkin sikayetler:
Dershaneler okul sisteminin boslugu nedeniyle ortaya ¢ikmig, 6grenme yerine tekrara
dayali ezber kurumlaridir. Sistemi giderek dershane bagimhligina sokmuslardir.

6. Sinavlara iligkin sikayetler:
Kurumlar arasindaki gecis sinavlari ve 6zellikle Gniversite giris sinavlari, sistemi bozmakta,
6grenme yerine ezberlemeyi 6zendirmektedir.

7. Egitim birligi (tevhid-i tedrisat) agisindan sikayetler:
7.1 - imam-hatip okullari, amaci digina c¢ikmistir (aksi de savunulmakta, sayilarin
azhgindan yakiniimaktadir).
7.2 - Din dersi zorunludur (aksi de savunulmakta, diger okullardaki dini egitimin
zayifigindan da yakiniimaktadir).

8. Sonuclara iliskin sikayetler:
8.1 - Okullasma oranlarn disuktdr.
8.2 - Toplumun ortalama egitilmislik diizeyi disUktir.
8.3 - Bir okulu bitiren, ise yarar bir beceri kazanamamaktadir.

Butln bunlar, ES gercevesinde kastedilen sorunlarin kiigik bir bélGmtdar.

ES'nun cesitli yanlari olarak dile getirilen bu sorunlar "belirli" degillerdir. Ornegin, yayginlikla dile
getirilen "mifredat sisikligi"nin, hangi élcitlere gbre "sisik" oldugu, ya da alt-yapi yetersizliginin
cercevesi pek "belirli" degildir.

Bu sorunlar ayni zamanda "tekil" de degildirler. Cogu birbirinin ya nedeni ya da sonuglaridir.

Ornegin, "kaynak yetmezligi" sorunu, "kaynaklarin verimsiz kullanimi" ve "égretmen nitelik diizeyi"
sorunlariyla yakin iligkilidir.

Sorun Kimyas! denilebilecek yaklasima gore sikintilar da birer sorundurlar, ama Kaynak Sorun
olarak ele alinip "bir daha ortaya ¢ikmayacak bicimde" giderilebilecek sorunlar degildirler.

Buradan c¢ikarilabilecek ilging ve o derecede Uzlici sonug, ¢bzimi ugruna emek ve para
harcadigimiz ve sorun olarak adlandirila gelen "sikinti"larin, gercekte cozlilmesi gereken ES
olmadigidir. Bunlar ES'nin gélgeleri ya da sikintilar’'dirlar. Bu "sikinti"larla ugrastik¢a, bunlara yol
acan sorunlar daha da kok salmakta, aralarinda yeni sorun bilesikleri yapmaktadirlar. Boylece,
egitimin Kaynak Sorunlar'ni tanimlayarak ise baslama noktasina geri ddénmus bulunuyoruz.



Egitim, su 3 amaca dayali bir slire¢ olarak anlagilir:

(1) Ogrencinin, mevcut ve gelecekteki ihtiyaclarinin farkina varmasina yardimci
olmak,

(2) Kendi fiziksel ve zihinsel yeteneklerini ve sinirlarini kesfetmesine ve bunlar
kendi 6grenme profiline uygun olarak kullanmasina yardimei olmak,

(3) intiyaglarinin gerektirdigi bilgi-beceri-tutum-davraniglarin, égrenme profiline
uygun olarak kendisince kazanilmasina yardimci olmak.

Bu ilic amacin da, "bilgi 6grenmeye" degil, "6grenmeyi 6grenmeye" dayali olduguna
dikkat edilmelidir.

Egitim Nicin Yapilir?

Sorulmasi gerekmeyecek kadar yaniti agik sanilabilecek sorulardan birisi de budur ve "egitimin
Kaynak Sorunlari nelerdir?" sorusuna dogru yanit verilebilmesi igin dnce cevaplanmasi gereken
soru budur. Burada, su segenekler arasinda bir se¢gim yapiimak zorunlulugu vardir:

(a) Egitim, iyi vatandas yetistirmek Uizere yapilir,

(b) Egitim, kisinin yasami boyunca karsilasabilecegi sorunlari ¢ézebilmesi i¢in gereksinecegi
¢6zimleri 6gretmek icin yapilir,

(c) Egitim, su 3 amaca dayali bir stire¢ olarak anlasilir:

(1) Ogrencinin, mevcut ve gelecekteki ihtiyaglarinin farkina varmasina yardimei olmak,

(2) Kendi fiziksel ve zihinsel yeteneklerini ve sinirlarini kesfetmesine ve bunlari kendi
6grenme profiline uygun olarak kullanmasina yardimci olmak,

(3) Ihtiyaclarinin gerektirdigi bilgi-beceri-tutum-davranislarin, 6égrenme profiline uygun
olarak kendisince kazanilmasina yardimci olmak.

Bu U¢ amacin da, "bilgi 63renmeye" degil, "6grenmeyi 6grenmeye" dayali olduguna dikkat
edilmelidir. Bellenen bilgi miktarini &lgen tlrdeki sinavlara hazirlanmak ise, bir "aliskanlik
kazandirma" slreci olup ayri disUnulmelidir. Ancak, bu ayr siregteki basari dahi, yukaridaki
bicimde tanimlanan egitime ne denli uyulduguna bagli olarak ylkselecektir.

Buglne kadar uygulaya geldigimiz egitim sisteminin felsefesi, yukarida (a) ve (b) ile tanimlanan
segeneklerin (b) agirlikli bir bilesimi olmustur. Bir hedef ve ona bagh amaglar tanimlanirken
dikkatten kagirilmamasi gereken bir kural, "tekil olmayan bicimde koyulan amaglarin yanhg
aracglara yol acacagi, bunun da dogru amacg saptamak icin gerekli belirlilik ortamini bozacagi"
biciminde &zetlenebilir.

Bu segenekler icindeki iyi vatandas yetistirmek hedefi, (c) se¢eneginin dogal sonuglarindan birisi
olacaktir. Bu nedenle yalnizca (c)nin secilmesi, egitim sistemimiz icin yeterli bir hedef olacaktir. Bu
secenek ayni zamanda "nasil bir insan istiyoruz?" sorusunun da yanitini vermektedir.

Eger egitimin bu ¢cagdas amaglarn benimseniyorsa, mevcut egitim sistemimizin bir kisim Kaynak
Sorunlari da ortaya ¢ikmis olmaktadir. Mevcut sistem uyarinca;

(1) Ogrencinin gerek mevcut gerekse gelecekteki ihtiyaglari, egitsel hedef ve bunlarin igeriklerini
(mifredat) belirleyenlerce tahmin ve telkin edilmektedir. Bu, 6grencinin bir 6zgir kimlidi oldugunun
kabul edilmeyisi demektir.

Gocugdun dogasi geregince ortaya ¢ikmasi olasi kimlik kanitlama diirtiilerinin bu tahmin ve telkine
dayall yaklagimi bozmamasi icin tek yol, merak denilen dogal yetenegin yok edilmesidir.



Tahmin ve telkin edilen bilgi-beceri-tutum-davraniglar, meraka dayali bir kusku tarafindan
sorgulanmaksizin  dgrenci tarafindan kabullenilmelidir. iste "ezberleme" (yiirektenlik®) bu
yaklagimin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenci, kendi yetenek ve sinirlarinin farkina varamamakta, kendini aciz, baskalarinin
yardimina daima muhtac bir kisi olarak gérmektedir. Ne yapacagini, neleri bilmesi
gerektigini daima baskalari séylemeli, giic durumlarda mutlaka baskalarinca
"kurtariimali”dir.

Tanim olarak yirektenlik, bir bilginin "degismez tek dogru" olarak benimsenmesi, éyle olduguna
iliskin kalben duyulan guvenin akil yoluyla tahkik edilmeyisidir. Merak kékenli kusku ile birlesik
olmayan her bilgi «yirekten bilgi» olup, bir 6grenme ydntemi olan «akilda tutma (belleme)»
degildir.

(2) Ogrenci, kendi yetenek ve sinirlarinin farkina varamamakta, kendini aciz, bagkalarinin
yardimina daima muhtag bir kisi olarak gérmektedir. Ne yapacagini, neleri bilmesi gerektigini
daima baskalar séylemeli, gi¢ durumlarda mutlaka bagkalarinca "kurtariimal"dir.

(3) Ogrenci, daima baskalarinca &gretildigi icin 6grenmeyi 6grenemez. Ogdrenci (ve ileride
erigkin) icin her 6grenme gerektiren durum bir an 6nce kurtulunmasi gereken tatsiz bir durumdur.
Ogrenme bir zevk degil bir eziyettir. Dolayisiyla degisim -ki yeni bilgi- beceri- tutum -davraniglar
kazanmay gerektirir- bir eziyettir. Her yenilige -aci verecegi icin- karsi ¢ikilmahdir.

(4) Ogrenci bitiin bunlarin -bilincaltinda dahi olsa- farkindadir ve bunlari bir yolla telafi etmek
zorundadir. Bunlari telafi etmenin en kolay yolu, bir "sdzel kimlik" gelistirmektir.

Bu kimligin belirgin &zelligi ¢ok hos ve bos konusmasi, sirekli tepkisel ama olaganistu de
beceriksiz olusurdur.

(5) Nadir kaynaklardan birisi olan okul bina ve donanimlarinin halen % 84, égretmenlerin ise %
50 kadar kapasiteleri kullanilabilir durumdadir. Yilin en uygun iklimli aylarinin tatil olarak
gecirilmesi, egitime bu denli ihtiyaci olan bir toplum igin agiklanamayacak bir ltkstr.

Bunlar, egitimle dogrudan ilgili sorunlardir. Bir de toplum yasamimizin tim kesitlerini etkileyen
Kaynak Sorunlarimizdan® egitim alanina yansiyanlar bulunmaktadir. $Séyle ki;

(6) Sorun Cdézme Kabiliyeti disikligl: insan organizmasinin bagisiklik sisteminin gerek
bireysel gerekse toplumsal organizmadaki karsihgi Sorun GC6ézme Kabiliyeti'dir. Toplumumuz bu
baglamda sorunlarini ¢ézememektedir. Cdzilemeyen sorunlar kendi aralarinda yeni bilesikler
yaparak sorun stokumuzu artirmaktadir. (Bkz. Ek-2)

Egitim alanindaki sikintilarin bu alanin sorunlari olarak anlasiimasi, Sorun Cézme Kabiliyetimizin
ne denli sinirli oldugunu géstermektedir.

(7) Dogru kural koyma ve uygulama becerisi yetmezIigi: Kural koymanin ve konulan kurallarin
uygulanmasinin bir bilim dal olabilecek kadar 6nemli oldugu gercegdi géz ardi edildigi igin konulan
kurallar dejenere olmus ve toplumun hemen hemen biitiininde kurallara uymama bir aliskanlk
haline gelmistir.

Buna paralel olarak kural koyma, giderek daha az nitelikli fakat daha kalabalik alt kadrolara dogru
yayllmis ve bir kural kirliligi ortami dogmustur. Cok sayida kurala ragmen bireylerin uyduklari
kurallarin sayisi son derece sinirhdir. Bir anlamda toplumumuz kuralsiz yasayan bir toplum
durumundadir.

* Ezber, Farsga kdkenli olup gégusten demektir (ber=gdgls, ez=...den) ingilizce "by heart", Fransizca "parcoeur”, Almanca
"auswendig kénnen" kalpten anlamina gelmektedir. Buna dayanarak, gergek anlamini gizleyen ezber sézcligl "yurekten”
s6zclgundn kullanimi énerilir.



(8) Kavramlarin belirsizligi: Dilimizin, basta Arapg¢a ve Farsga olmak Uzere yabanci dillerin
istilasina ugrayip yozlasmis olmasi, herkesin kendi kavramlarini kendisinin tanimlamasi gibi bir
Kaynak Sorun ortaya ¢ikarmistir.

BEYAZ NOKTA® GELISIM VAKFI tarafindan yiiriitiilen "Ezbersiz Egitim" projesi icinde,
bunun teknik ayrintilarini iceren belgeler hazirlanmis olup, arzu eden okullara
verilmektedir. Ezberi bir égretim ydéntemi olarak benimsemis egitim kadrosunun "biz
zaten ezber yaptirmiyoruz” tutumu icine girdigi genel bir gézlemdir. Olasi uygulamalar
sirasinda bu noktaya dikkat edilmeli, 6grenciye, 6gretmene, veliye ve okul idarelerine,
biiyiik kolaylik saglayan ezberden kurtulmanin iIsrarli bir tutumu gerektirdigi
unutulmamalidir.

(9) Nitelik Dokusu yetersizligi: Kisinin zeka, bilgi-beceri, ruh saghgdi ve ahlak'inin bileskesine
"nitelik", toplumu olusturan kisilerin niteliklerinin olusturdugu bdtline ise "nitelik dokusu" denilebilir.
Buradaki her bir 6genin birer dagilima sahip oldugu, bu dagilimlarin alt ve Ust uglari ile en sik
rastlananlarla betimlenebilecedi dogaldir. Toplumumuzdaki cesitli belirtiler bu dagilimlarin, cagdas
toplum denilebileceklere gére "sorunlu” oldugunu gdstermektedir. (Bkz. Ek-3)

(10) Kamu yoénetiminde slreksizlik: Kamu ydnetimi kadrolarinin sik sik degismesi, bundan da
6nemlisi her degisen idare ile birlikte dogru ya da yanlis tim yapilanlarin degismesi ve hatta ayni
idare zamaninda dahi yénetsel sirekliligin saglanamamasi dolayisiyla daima her seye yeniden
baslamak zorunlulugu dogmaktadir. Bu ise vakit ve diger kaynaklarin kaybina yol agtigi gibi kamu
yOneticilerinin yanhs tutumlar (gelenin de eskisini degistirmesi, bulunulan makamda uzun sire
kalmanin carelerinin aranmasi, bu imkanlarin zorlanmasi gibi) igine girmelerine de yol agmaktadir.

(11) Kaltarel kimlik bunalimi: Osmanli imparatorlugunun ¢ogunlukla dine dayali mozaik kdiltiir
yapisindan, Tirkiye Cumhuriyetinin laik diizenine gegen toplumumuz, ¢agin gerekleri ile geride
biraktigi cagin geleneklerini yeni bir yoruma kavusturma sirecini hentiz tamamlayamamistir.

Bir yanda, bir toplumu "ulus" yapan bir arada yasama istegi duyma, birbirini anlayabilme, ortak bir
tarihe sahip olma, ortak ulusal degerlere sahip olma gibi ortak kulttr ézellikleri; diger yanda ise, bir
ulusun Kkdltdrel renkliligini olusturan kiltir mozaidi kavrami arasindaki denge heniiz tam
¢6zUmlenip 6zimlenmemistir.

Goraldugi gibi bu sorunlarin bir bélimi genel, bir bélim( ise egitim alanina 6zgidir. Kolayca
gorulebilecegdi gibi, egitim sorunlarinin bitlinlyle ortadan kalkmasi, egitimin 6zgin sorunlari kadar
genel Kaynak Sorunlarimizin da ¢ézllmesine de baglidir.

D. 2000'E DOGRU BIR EGITiM POLITIKASI ONERISI

Yukaridaki Kaynak Sorunlarin ilk 5'i, 2000'li yillarin standardi haline gelmesi ¢ok olasi bir egitim
sisteminin ana ilkelerini iginde barindirmaktadir. Mufredatin esneklestiriimesi  Milli  Egitim
Bakanliginca ¢6zullebilir bir sorundur. Mifredat belirlemeyi temel ilkelerle sinirli tutup bu ilkelere
uyulmak kaydiyla her okulun kendi 6zgin kosullarina gére ders programlarini yapmalarina izin
vermek, pratik olarak gergeklestirilebilir bir ilk adimdir.

Bu adim atilincaya kadar beklemek yerine harekete gegcmek, ezberi sistem disina ¢ikarmak da
muimkindir. Bu yolla mifredatin esneklestiriimesi icin bir ortam da yaratiimis olabilecektir. Bunun
icin ilk yapilmasi gereken, ezberin bellemekten ne denli farkli oldugunun anlasiimasi, égrencilerin
O6grenmesi istenilen her bilginin meraka dayali bir kuskuyla birlikte 6grenilmesini bir kural olarak
benimsenmesinin saglanmasidir.

BEYAZ NOKTA® GELISIM VAKFI tarafindan yuritiilen "Ezbersiz Egitim" projesi icinde, bunun
teknik ayrintilarini iceren belgeler hazirlanmis olup, arzu eden okullara verilmektedir. Ezberi bir
Ogretim ydntemi olarak benimsemis egitim kadrosunun "biz zaten ezber yaptirmiyoruz" tutumu



icine girdigi genel bir gézlemdir. OlasI uygulamalar sirasinda bu noktaya dikkat edilmeli, 6grenciye,
Ogretmene, veliye ve okul idarelerine, blylk kolaylik saglayan ezberden kurtulmanin israrl bir
tutumu gerektirdigi unutulmamalidir.

Ezberin savunulmasinin ikinci bir nedeni ise, Anadolu Liseleri ve OYS gibi genel sinavlarinin bilgi
Olgme agirlikli olusudur. Bilgi agirhkli sinavlar ise bellemeye yol agmakla birlikte, bu bellemenin
muhakkak ezbere dayali olmasini gerektirmez. Tam aksine, ezbere dayali olmayan 6drenmede
belleme gereksinimi ¢ok daha azdir. Glnk( 6grenci, belledigi bir bilgiden, bellemeye gerek
duymadigi ¢ok sayida iliskili bilgiyi tiretebilir. Bunu yapabilmesi igin 6grendigi bilginin kaynaklarini,
kendi bilgi érglstine baglamalidir. Bu ise ezber geregini ortadan kaldirir.

Ozet olarak, kazandiriimasi istenilen her bilgi-beceri-tutum-davranisgin, nigin 6éyle
oldugu, égrencinin mevcut bilgi orgiistiyle tam bir baglanti kurulana kadar 6grenci
tarafindan sorgulanmali, 6gretmen de bu sorgulamayi tesvik etmelidir.

Ozet olarak, kazandirimasi istenilen her bilgi-beceri-tutum-davranisin, nigin &yle oldugu,
6grencinin mevcut bilgi 6érglslyle tam bir baglanti kurulana kadar égrenci tarafindan sorgulanmali,
O6gretmen de bu sorgulamayi tesvik etmelidir.

Yukaridaki 11 Kaynak Sorundan iki ve Gglinciisii, Ogrenci Merkezli Egitim _(C")ME) yaklasimiyla
asilabilir. (Bkz. Ek-4) Bu ydnteme iliskin agiklamalar BEYAZ NOKTA® GELISIM VAKFI tarafindan
hazirlanan bir dizi belgede yer almistir.

Kaynak Sorunlardan "kullaniimayan donanim ve dgretmen kapasitesi” ile ilgili olan i¢in alinmasi
gereken 6nlem bellidir. Egitim harcamalarinda kiguk bir artigla, 6grenci kapasitesinde % 50
civarinda bir artis saglamak mimkindir. Yilin en uygun aylarini -TUrkiye bir tarim toplumu iken-
tarlada calismaya ayirmis olan idare, halen 3 ay tatil gibi bir [Uksi strdirmektedir.

Ezbersiz Egitim'de oldugu gibi Odrenci Merkezli Egitim'de de edinilmis aliskanliklardan kurtulma 1
numaral sorun durumundadir. Ancak, her égretmenin en blylk arzusu olan "6grenmis dgrenci”
idealinin gerceklestigini gérmesiyle bu sorun agilabilecektir.

Bu iki temel degisikligin disinda 2000'li yillarda birgok Ulkede ve biyUk bir olasilikla Glkemizde de
yayginlagacak olan Bilgisayar Destekli Egitim (BDE) ve INTERNET Destekli Egitim (iDE) de
devreye girecektir. Nitekim daha gimdiden bazi okullarda bdylesine bitinlesik bir sistem
uygulanmaya baslamigtir. Ornegin OZEL iZMIR LISESI bu tiir bir programi EGITIM 2000 adi
altinda uygulamaktadir. (Bkz. Ek-5) Bununla beraber, 6nerilen sistemin 6z0, "Ezbersiz Egitim" ve
"Ogrenci Merkezli Egitim"dir. Bu iki yaklagimin benimsenmesi, bilgisayar ve internet de dahil birgok
bilgi kaynaginin kullanimina yol agacakitir.

Aksi halde, yani merak 6gesi egitimin ana motifi olmadan ve 6gdretme denilen pasiflestirme
yaklasimi strddrlldikege higbir reform girisiminin basarili olmasi mimkin degildir.



Ek-1

FEN VE DIN EGITiMi

Matematik fizik kimya derslerinin ortak ézelligi olan "problem ¢ézme" de 6grencilere
derslerde en ¢cok yaptirilan ve caliskan égrencilerin de evde en ¢ok yaptiklari temrin,
6rnek problem c¢ézmektir. Sinavlarda basarili olan égrenciler, farkli yazarlarin
kitaplarindan cesitli problemleri bulup onlari ¢ézmeyi 6grenmis olanlardir.

"Ornek problem ¢cézme", ezberin fen derslerine 6zgii adidir.

"Ezbere Hayir " sloganiyla yUritilen ve "agik defter agik kitapla sinav"i ilk adim olarak éneren
kampanyayla ilgili olarak basta 6gretmenler olmak izere 6égrenci ve velilerden blylk bir ilgi var.

Dustinebilme yetenegini yok eden ama yok ettigi de kolayca anlasiimayan bu belletme y&ntemi
baskalarina muhtag insan yetistirmenin en garantili metodudur.

Karsilagtigr her sorunun, bagkalarinca olusturulacak kaliplar yardimiyla ¢gézimlenmesini bekleyen
bir insan tipi, herhalde diktatérlerin ¢gok arzuladigi bir vatandas tipidir. Insanimiz bir gercegin
farkina varir gibidir ve bu ylizden de kampanyay! desteklemektedir.

Bir kisim egitimci ise iki grup dersin bu kampanya disinda kaldigini, birisinde ezberin zaten
olmadigini, ikincisinde ise ezbersiz egitimin olamayacagdini savunmaktadir. Bunlardan birincisi fen,
ikincisi ise din dersleridir.

Matematik, fizik, kimya gibi derslerde ezberin kullaniimadidi inanci -her neden kaynaklaniyorsa-
tamamen yanlis bir kanaattir. Ezberin dik alasi bu derslerde yaptirilir.

Bu G¢ dersin ortak 6zelligi olan "problem ¢ézme" de 6grencilere derslerde en ¢ok yaptirilan ve
caliskan oOgrencilerin de evde en cok yaptiklari temrin, drnek problem c¢bzmektir. Sinavlarda
basarili olan 6grenciler, farkli yazarlarin kitaplarindan gesitli problemleri bulup onlari ¢6zmeyi
6grenmis olanlardir. "Ornek problem ¢ézme", ezberin fen derslerine 6zgi adidir.

Bu metotla "6gretilen" -glink( egitiimemektedirler- &grenciler érnedin alfa taneciklerinin eneriji
yUklerini hesaplayabilir ama mesela viraj alan bir trenin i¢ ve dis tekerleklerinin nasil olup da farkli
yollar katedebildiklerini agiklayamazlar.

Bu sekilde "6gretilmis” 6grenciler miihendis olduklarinda, ayni kdkten gelen elektrik, su, hava ve
trafik akimlarinin ayni temel denklemlerle ¢dzimlenebilecegini bilmezken, hukuk fakiltesini
bitirenler de komsuyu rahatsiz eden olgunun képek, bebek yada mizik sesi degdil bunlarin
kaynaklari durumunda olan "sahiplerinin saygisizhd" oldugunu teshis edemez ve Yargitay
kararinda oldugu gibi apartmanda kdpek beslemeyi yasaklamaya kalkarlar.

Bir insan igin en talihsiz durum, yapabildigi isin bir makine tarafindan yapilabilmesidir. Nitekim
sanayi devriminin basinda, islerin makineler tarafindan yapilabildigini fark eden isgilerin isyaninin
altinda ekmek paralarini kaybetme korkusundan ¢ok bu asagilanmighigin etkisi daha biyik olsa
gerektir.

Ezber, makinelerin en kolay ve hatasiz yapabildikleri istir. Bir termostat, bir ¢alar saat ya da bir
bilgisayar programi, itirazsiz ezberleyen ve hig hata yapmadan ezberledigini tekrarlayan araglardir.
Insanlar bu isleri bu denli sadakat ve dogrulukla yapamazlar.

insanlar, bu tiir igleri yaptirmaya kalkmak "sen baska bir ise yaramazsin" demenin bir yoludur.



Gunimuzde matematik, fizik ve kimya icin dyle bilgisayar programlari yazilmistir ki en karmasik
problemleri dahi kolayca ¢dzebilmektedirler. Ama bu programlari yazan kisiler, bu problemleri
ezberlemis olanlar degil, o problemlerin dogasini anlamis, farkl gérintsteki problemler arasindaki
iligkileri fark edebilmis, bu birlikteligi dizenleyen az sayidaki doga yasasini iyi "anlamis " olan
kisilerdir.

Cocuk ve genclere papaganlar gibi ytizlerce problemi "ezberleten" ve sonra da sinav
adi altinda onlan "geri isteyen" fen égretmenleri, bu beyhude ve zararli cabalar
yerine, onlarin doga diizenine hayran olmalarini saglayabilecek "g6zlem yapma",
"iliskilendirme"”, "sonuc cikarma", "bilgiye erisme" gibi becerilerini gelistirmeye
caligmalidiriar.

Cocuk ve genclere papaganlar gibi yiizlerce problemi "ezberleten" ve sonra da sinav adi altinda
onlar1 "geri isteyen" fen égretmenleri, bu beyhude ve zararli ¢gabalar yerine, onlarin doga diizenine
hayran olmalarini saglayabilecek "gbézlem yapma", "iliskilendirme”, "sonug¢ c¢ikarma", "bilgiye
erisme" gibi becerilerini gelistirmeye ¢alismalidirlar.

Ezberin, tek zorunlu 6gretim ydéntemi oldugu sanilan din derslerine gelince: buradaki durum, fen
derslerinden daha ciddidir. Din dersleri yoluyla 6gretilmek istenilen aslinda "ahlak"tir. Giizel ahlak
konusunda, yaraticinin sembolik bir dille vahiy ettigi dogrular demek olan din kitaplari aslinda
ezberin katiyen kullanilmamasi gereken bir alandir.

Yiksek seviyeli gergekler, yani ¢cok sayida "dogru” tiretebilecek olan "temel dogru"lar konugsma
diline gevrildiginde -ki vahiy yoluyla olan budur- zorunlu olarak sembolik olmaya baslarlar.

Aslinda daha basit olmakla birlikte dinyevi bilgiler alaninda da durum bdyledir. Cok sayida fiziki
dogruyu ifade eden bir fizik kanunu, ilk bakista anlagilamayacak ya da her yorumlayanin ayri
anlam yUkleyebilecedi kadar semboliktir. Ornegin elektrik alani ve manyetik alan gercekleri ayri
ayri ifade edildigi zaman kolay anlasilabilirken, elekiro-manyetik alan teorisinde daha sembolik
hale gelir.

Dini &gretilerin yiksek dlzeyde sembolizm igermesinin nedeni budur. Kuran'in herkes tarafindan
anlayis dizeylerine gbre anlasiimasinin ve Oyle murad edilmesinin (islamda ruhban sinifinin
bulunmayisi bu ylzdendir) sebebi, kisilerin farkli gelismislik dizeyine gbre bu sembolizmi
¢6zmesinin istenilmesi nedeniyledir.

Ayni bir ayet, onu okuyan cesitli kisiler tarafindan, bu sembolizmi ¢ézme yetiskinliklerine gére ayri
ayri anlasilmasi, bir karmasa yaratmak icin degil, insanlarin gelistikce kaynaktaki dogrulara -ve
giderek tek dogruya- ilerlemelerini temin igindir.

Konuya bdyle bakinca din egitiminde ezberin kullaniimasi, yaraticinin ¢izdigi yolun tam aksine,
herkesin, sadece dgretmenin 0 sembolizmi ¢dziimledidi dlgliide anlam yUklemesine yol agacagi
gorllecektir. Fen egitiminde ezber olsa olsa fizik Diinya gergeklerinin anlasiimayisina yol agar.

Din egitiminde ezber ise ¢ok daha ciddi yanlisa neden olur ve Allah anlayisinin kavranamamasina,
insanlarin nigin Dinyaya geldiklerinin, kendilerinden neler beklendiginin diisiinilmemesi sonucunu
dogurur.



Ek-2

“SORUN KiMYASI”

Cagdas toplumlar, sorunlari bulunmayan degil onlan c¢ézebilen toplumiardir.
Toplumumuz da cagdas olma arzusundaysa onlar1 ¢6zmek, ¢cb6zmek icin anlamak,
anlamak icin anladigini sanmaktan vazgecmek ve bunun icin de onlari anlayabilmek icin
bir metotlar dizisi (adina bilim diyemesek de) gelistirmek zorundayiz.

Toplumumuz sorunlarin agirhgi altinda kaldikga, yeni bir kavramin giderek daha ¢ok konusulur
olmasi beklenmelidir. Bu kavram “Sorun Kimyasi’dir.

“Madde Kimyasi’, cesitli maddelerin hangi elementlerden olustugu, bunlarin aralarinda nasil
bilesikler yapip ayristidi, sicak, soguk, basing gibi dis etkenlerin bunlari nasil etkiledigi gibi sorular
aciklar ve bu yolla da insanoglunun gereksindigi yeni maddeleri nasil yapabilece@i konusunda ona
yol gbsterir.

“Madde Kimyasi” bltlin bunlari, maddeleri olusturan “elementler” ve bu elementlerin birlesip
ayrismalarini diizenleyen “kanunlar” yoluyla yapar.

“Sorun Kimyas!” da benzer sekilde sorunlarin hangi elementlerden olustuguna, aralarinda nasil
yeni bilesikler yaptigina, mevcut bir sorun bilesiginin onu olusturan elementlerine nasil
ayristirilabilecegine, bir sorunun bilesik mi yoksa temel element mi olduguna nasil karar
verilecegine iliskin konularla ugrasir.

“Madde Kimyasi’nda oldugu gibi o da bitln bu isleri, sorunlari olusturan “sorun elementleri” ve
bu elementlerin birlesip ayrismalarini diizenleyen “kanunlar” yoluyla yapar.

Uygulamali bilimlerde bir alan igin gelistirilen tekniklerin bir bagka alana uyarlanmasi pek kullanilan
yaygin bir ydntemdir. Ornegdin, elektrik akimi igin gelistirilen analiz ydéntemleri, su ve hava
akimlarinin tahlili i¢in, hatta trafik akimlarinin ¢ézimlenmesi igin kullanilir.

Sosyal bilimlerle ugrasanlar genellikle bu yalinliktan rahatsiz olurlar ve “icine insan 6gesi giren
olaylar kolay anlagiimaz” diyerek kendilerine biraz pay ¢ikarirlar. iginde insan davranisi bulunan
olaylarin ¢ézimlenmesinin gi¢ oldugu dogru ama o tdr olaylarin da kendine 6zgl kurallarinin
bulunmadigi ve bulmaya calismanin bos is oldugu da bir o kadar yanlistir.

“Sorun Kimyasi” Kimin igine Yarar?
Her bilim dali ve her yeni metot bir ihtiyagtan dogmustur.

“75 derecede yorgandan disari ¢ikan ayadin nasil lglimeyecedi” Eskimolarin sorunudur.
Eskimolarin yapmalari gereken rasyonel davranis, baska kimseyi ilgilendirmeyen bu sorunu
anlamaya ve sonra da ¢6zmeye ¢alismaktir.

“Sorun Kimyasi” ise, yukaridaki gibi bir sorunu bulunan ve ¢agdaslasma konusunda pek bir iddiasi
bulunmayan toplumlarin degil, bizim gibi sorunu ¢ok ve 6zellikle de onlari ¢ézmekte yetersiz kalan
toplumlarin meselesidir. O halde diger bilim dallarinin gelistigi Ulkelerin degil bizim, sorunlarla
ilgilenen bir bilim alani tanimlamaya ¢alismamiz gerekmektedir.

Cagdas toplumlar, sorunlari bulunmayan degil onlari ¢dzebilen toplumlardir. Toplumumuz da
cagdas olma arzusundaysa onlari ¢ézmek, cbzmek icin anlamak, anlamak icin anladigini



sanmaktan vazge¢mek ve bunun igin de onlar anlayabilmek igin bir metotlar dizisi (adina bilim
diyemesek de) gelistirmek zorundayiz.

Kanun 1- Sorunlar yoktan var edilebilir. Her akilsizca davranis en az bir sorun liretir.
Kanun 2- Hi¢ bir sorun onu meydana getiren nedenler ortadan kaldiriilmadikca
cé6ziilemez, ancak sekil degistirir. Nedenleri yok etmeye dayali olmayan her ¢éziim
girisimi yeni sorunlarin iiremesine yol acar.

Kanun 3- Bir sorun ¢éziilmedigi siirece dogurma ve baska sorunlarla birlesme yoluyla
cogalma egilimindedir.

“Sorun Kimyasi”’nin Temel Kanunlari!

“Madde Kimyasi’nin temel yasasi Lavoisier Kanunu'dur: “Hicbir madde yok olmaz, yoktan da var
olmaz, ancak sekil degistirir” biciminde ifade edilebilecek bu kanunun “Sorun Kimyasi’hdaki ¢
karsiligr s6yledir:

Kanun 1- Sorunlar yoktan var edilebilir. Her akilsizca davranis en az bir sorun Uretir.

Kanun 2- Hig bir sorun onu meydana getiren nedenler ortadan kaldirimadik¢a ¢ézilemez, ancak
sekil degistirir. Nedenleri yok etmeye dayall olmayan her ¢ézim girisimi yeni sorunlarin
Uremesine yol acar.

Kanun 3- Bir sorun ¢6zllmedigi siirece dogurma ve baska sorunlarla birlesme yoluyla ¢cogalma
egilimindedir.

Goraldagu gibi iki kimya arasindaki baslica fark “yoktan var etme” konusundadir. O da, isin icine

insanin (insanin akilsizca davraniglarinin) girmesi nedeniyledir.

Bu yeni kavrami ve onun kanunlarini 6grenmek zorundayiz. Sorunlar agirlastikca, ortaya cok
sayida kurtaricinin gikmasi geleneksel bir egilimdir. Bu yeni kimyayr 6grenmekten ve bdylece
sorun ¢dzme kabiliyetimizi gelistirerek onlardan kurtulmaktan baska cikis yolu yoktur.
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“NITELIK”, “DOKU” VE “iZLERI”

Bu denli yogunlagsmis sorunlarla basa cikabilmek icin énce onlarin "kimya'sini iyi
anlamaya calismaktan, bazi 6zel gézliiklerle onlari incelemeye calismaktan baska care
yoktur. Bu 6zel géziiiklerden birisi de, cesitli sorunlarla insanlarimizin nitelikleri
arasindaki iliskiyi gérmemizdir.

Giderek artan sayida insan, birey ve kurum, yine giderek artan sorunlarimizi konusuyor. Bu
"konusma'lar her ne kadar sorunlarin nedenlerine degil de hep ¢ézimlerine yénelik ve dolayisiyla
bos yere ise de, zaman ve enerji kaybi acisindan aralarinda bir fark yoktur.

Bu denli yogunlasmis sorunlarla basa ¢ikabilmek igin 6nce onlarin "kimya"sini iyi anlamaya
calismaktan, bazi 6zel gozliklerle onlari incelemeye calismaktan bagka care yoktur. Bu 6zel
g6zliklerden birisi de, ¢esitli sorunlarla insanlarimizin nitelikleri arasindaki iligkiyi gérmemizdir.

Bir tanim olarak "nitelik" deyimiyle bir bireyin tutum ve davraniglarini belirleyen &6zelliklerinden
baslica dérdl kastedilmektedir: Bireyin zeka diizeyi, bilgi- becerisi, ruhsal sagligi ve ahlak
dizeyi!

Zeka'nin kolay olculebilir bir ézellik olmadidini, bireyin iginde bulundugu sosyal, ekonomik ve
kiltbrel iklimden etkilendigini, yine de kisilerin, sahip olduklari bilgi ve becerileri, icinde bulunduklari
durumlarin gereklerine gore kullanabilme yeteneklerinin yani "zeka"larinin gesitlilik gdsterdigi
bilinmektedir.

Bilgi-beceri boyutu ise 6grenimle elde edilen 6zelliktir. Ogrenme yetenegi zeka ile iliskili ise de,
isin igine ezber girip "0grenme"nin yerini "6gretme" alinca, zekadan hig nasibini almamis kisilerin
bile cok ylksek bilgi-beceri ylizeyine erismeleri miimkin olabilmektedir.

Ruh saghgi da zeka gibi, kolay 6lcllebilir degildir. Ama bu, ruhsal saghgin, nitelik iginde bir payi
olmadidi anlamina da gelmez. Ruh saghdi bir bakima butin diger 6ézelliklerin icinde yer aldig
parantezin disindaki genel ¢arpan gibidir.

iste ezber din egitiminde bunun igin olmamalidir. Din egitimini ezbersiz, anlayarak yapmak belki
daha guctlir. Ama, ancak bu sekilde egitiimis din adamlari topluma gercek ahlaki gésterebilirler.
Herhangi bir din ve 6zellikle de bireysel sembolizm ¢oziimlemesine dayall islam, ezber yoluyla
basit bir kalipgihida dondsdr.

Ahlak ise cesitli dinler tarafindan degisik kapsamlarda tanimlanmasina kargin, hemen tim ahlak
Ogretilerinin ortak yanlari vardir.

insanlar -belki de duyu organlarinin yapilari nedeniyle -genellikle olaylari- ne denli ¢ok boyutlu
olursa olsunlar- tek boyuta indirgemeye, bdylece duyu organlarinin algilama sinirlari igine sokmaya

galisirlar. Ornegin "filani nasil bilirsin?" seklindeki bir soruya "iyidir", "yaramaz" ya da "eh!" yollu
cevap verilmesi, bu egilimin bir ifadesidir.

Gergekte ise en az yukaridaki dort boyutta cevap vermek ve mesela "zeki, az bilgili, ruhsal saghgi
yerinde ve ahlaksizdir" demek gerekirdi.

Kisinin bu doért 6zelliginin kendi arasinda derecelenebilecedi dikkate alinirsa ylzlerce "nitelik
tipi"nin ortaya cikacagi gorulecektir.



Bu "tip"lerin en yararl ve yararsizlarinin hangileri oldugu sosyologlarin isidir. Ama herhalde tehlikeli
tipler ruhsal saghgi veya ahlaki bozuklar, en tehlikelileri ise hem ahlaksiz ve hem de ruh saghgi
bozuk olanlardir.

Tiim sorunlarimiz bu optikle incelendiginde (izerlerindeki nitelik dokusu yetersizliginin
izleri gdériilecektir. Sorunlarimizi ¢6zmek isteyenler icinde "ben zaten biliyorum ama
¢6ziim bulamiyorum" diye direnen (imitsiz tipler hari¢c, onlari énce anlamanin gerekli
oldugunu idrak edenler icin bu, 6nemli bir sorun ¢ézme araci degil midir?

Tek tek bireyler icin s6z konusu olan "nitelik" deyimi, o bireylerden olugan bir toplum icin "nitelik
dokusu" halini almaktadir. Aynen atki ve ¢dzgiilerden olusan bir kumasin dokusu gibi!

insanlar nasil ki her dokunduklar yere parmak izi birakirlar ve uzman polisler de bunlarin tizerine
bir toz doklp bu izleri gérindr hale getirirlerse, benzer sekilde herkes yaptidi (veya yap(a)madigi)
islerin zerine niteliginin bir "iz"ini birakir.

Toplum Sorunlarimizin Gzerlerindeki "nitelik izleri"ni kolayca gorinir kilabilecek bir "toz" heniiz
icat edilmemistir. Ama caba gésteren herkes, trafik anarsisi icindeki ruhsal saglik bozuklugu
izlerini, bilgi-beceri eksikliginin izlerini, ahlak yetersizliginin izlerini yani nitelik dokusu yetersizliginin
izlerini kolayca gérebilir.

Tum sorunlarimiz bu optikle incelendiginde Uzerlerindeki nitelik dokusu yetersizliginin izleri
gorilecektir. Sorunlarimizi ¢ézmek isteyenler iginde "ben zaten biliyorum ama ¢&zim
bulamiyorum" diye direnen Umitsiz tipler hari¢, onlari énce anlamanin gerekli oldugunu idrak
edenler i¢in bu, dnemli bir sorun ¢dzme araci degil midir?

Dinin insanhgin gelismesinde dogru bir ara¢ olmasini isteyenler, bu noktaya dikkat etmeli,
herkesten dnce onlar "ezbere hayir, anlayarak 6grenmeye evet" demelidirler.
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_ BDE'NIN BASARISIDA,
OGRENCI MERKEZLI OGRENMEYE BAGLIDIR!

Amacla araclarin karistirildigi daima rastlanan bir haldir, ama bunun egitimde meydana
gelisi, insan girdili tiim slrecleri bozmaktadir. Egitim, cocuk ve genclere gerekli anahtar
bilgi, beceri, tutum ve davraniglari kazandirmak icin yapilir. Bu yalin gercek yerine,
egitimin, égretmenlerin ders programlarini yetistirmek icin yapildig: gecerse, amacla
araclar karistirilmig olur.

Egitimden beklentilerimizin hemen hepsinin, ¢ocuk ve genglerin genetik kaynakli 6grenme
enerjilerinin harekete gegirilmesine bagl olduguna bu késede sik sik deginiyorum.

Amagcla araglarin karistirildigr daima rastlanan bir haldir, ama bunun egitimde meydana gelisi,
insan girdili tim surecleri bozmaktadir. Egitim, cocuk ve genglere gerekli anahtar bilgi, beceri,
tutum ve davraniglari kazandirmak igin yapilir. Bu yalin gergcek yerine, egitimin, 6gretmenlerin ders
programlarini yetistirmek i¢in yapildigi gegerse, amagcla araclar karistiriimis olur.

Pekiyi, bu nicin bdyle olur? Acaba 06gdretmenler gocuklari dnemsemezler, kendi basarilarini
ogrencilerin egitsel hedeflerinin énlerine mi koyarlar?

Bu belki bazi hallerde bdyle olabilir. Ama bir olay, ayni anda her yerde oluyorsa, bunu bu tir bir
bencillikle agiklamak dogru olamaz. Belli ki bu yanlisin bir baska aciklamasi olmalidir.

Ogretmenlerin, egitsel hedefleri gerceklestirmeyi ictenlikle istediklerinden kusku yoktur. Bunu
gerceklestirmenin biricik yolunun "6gretme" yerine "6grenme"den gectigini bildiklerinden de kugku
yoktur.

Ama miufredat denilen ve her ne ihtiyac duyulmussa icine doldurulmus bulunan "6gretilecekler
listesi" o denli kalabalik hale gelmistir ki, bunun belirli bir siire icinde yetistiriimesi icin " 6gretme"
tek yol haline gelmistir.

Eger miifredat planlayicilari, "bilgi konisi" denilebilecek bir kavrami g6z ardi etmeselerdi, bu denli
cok bilginin dgretiimeye calisiimasi -ve tabii ki 6gretilemeyisi- gibi bir gariplik ortaya ¢ikmaz,
birbirinden farkl kabul edilerek dgretiimeye galisilan birgok bilginin aslinda ¢ok az miktardaki "6z
bilgi"nin tlrevi oldugu anlasilabilirdi.

Hi¢c kurali diye bilinen bir kural, bir kisiye verilen bilgi arttikga kisinin performansinin da arttigini,
verilen bilgi daha da artmaya devam ederse performansin pek artmayip sabit kaldigini, bilgi girisi
daha hizlandirilirsa bu defa performansin birdenbire dlstigint sdylemektedir. Halk arasinda
"ambale oldu" denilen olay budur.

Okul sistemimizin basarisizhiginin baslhca nedeni, okul binalarinin eskiligi ya da azlidi, 6gretmen
maasglarinin distkligi ya da sinavlar degildir.

Her akla gelenin igine dolduruldugu mufredatin bir gergeve olarak yorumlanip, égrenci ihtiyaglarina
gdbre olusturulacak bir senaryo uyarinca "6grenci merkezli" yani dogal egilime uygun bigimde egitim
yapilmayisidir.

BDE birgok okulda egitim sorunlarinin ¢6zimu igin bir sihir olarak gérilmastir. BDE, "6gretmen
merkezli" bir sistemde vyalnizca bilgisayar okur-yazarlidi denilen becerinin kazaniimasini
saglayabilir. BDE'den beklenen ise bu degildir.

BDE'nin de basarisi -egitimin bir bltiin olarak basarisi gibi-, mifredatin bir ¢ergeve olarak
yorumlanmasina ve 6grenci merkezli egitim anlayisina baghdir. Bu ise, yalniz biydk kentlerin
modern okullarinda degil, mezralarda dahi yapilabilir. Yeter ki birkag temel gercek iyi anlasiimis ve
benimsenmis olsun.
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"EGITIM 2000"

Uzun yillardir toplum tarafindan ézlenen ve egitimciler tarafindan tartisilan bir konu
egitim reformudur. Ancak, bunun mevcut kosullar altinda pek miimkiin olmadigi da ayni
cevrelerce ileri siiriilmektedir. Miifredatin ve ders kitaplarinin blitiiniiyle degismesi,
égretmenlik mesleginin daha prestijli hale getirilmesi, politikacilarin egitimle
ilgilenmemeleri gibi, ya pratikte miimkiin olmayan ya da dogru olmayan kosullar ileri
stiriilmektedir. Bunun pratik anlami, egitim sisteminde bir gelisme saglanamayacagidir.

1996-97 6gretim yilinda Ozel Izmir Lisesi (OIL)nde EGITIM 2000 adi altinda bir proje
ydardtilmektedir. Asagida, bu projeye iliskin agiklamalar yer almaktadir.

A. Ortam

Uzun yillardir toplum tarafindan 6zlenen ve egitimciler tarafindan tartigilan bir konu egitim
reformudur. Ancak, bunun mevcut kosullar altinda pek mimkin olmadigl da ayni gevrelerce ileri
sUrtlmektedir. Mifredatin ve ders kitaplarinin butintyle degismesi, 6gretmenlik mesleginin daha
prestijli hale getirilmesi, politikacilarin egitimle ilgilenmemeleri gibi, ya pratikte mimkin olmayan ya
da dogru olmayan kosullar ileri strulmektedir. Bunun pratik anlami, egitim sisteminde bir gelisme
saglanamayacagidir.

B. Projenin hedefi ve amaclari
EGITIM 2000'nin hedefi;

"Mevcut ve kisa vade icinde degismeyecegdi varsayilan kosullar altinda da énemli diizenlemelerin
saglanmasi bu gelismelerin ise ddnerek daha énemli degisimleri mimkin kilabilecek bir iklimi
yaratmasi"dir. Bu hedefe erismek icin benimsenen amaglar sunlardir:

a. Hemen hemen okullarimizin ve oradan sigrayarak toplum yasamamizin hemen her kesitini
sarmis bulunan,

"Duyum, okul, kendi kendine 6grenme, propaganda ya da herhangi diger bir yolla edinilen
bilgilerin, kusku duyulmaksizin tek dogru olarak benimsenmesi (yani ezber)" ve bunun sonucu
olarak da:

(1) Kisilerin, bdylece olusan bilgi tabanlarinin Gzerine alttakilerle baglantili yeni bilgiler insa
edememeleri ve sonugta, sadece "seylerin adini bilen" ama bunlari yasamlarinda uygulayamayan
konuskan, ihtirasli ama beceriksiz tiplerin ortaya ¢ikmasi,

(2) Bu tur kolay yoénlendirilebilen Kisilerin, "dogru”, "iyi" ve "glzel" yéninde dogustan sahip
olduklari dogal egilimleri kaybedip, baskalarinin amaclari yéninde kiyasiya miicadele eden "tek
dogrulu" hale gelmeleri,

(3) Tek dogrulu bu kisiliklerin, dini 6greti de dahil olmak Uzere, dogru, iyi ve gizel ydnindeki
tim &gretileri, kendi tek dogrularini dayatmaya yarayan birer ideolojik silah haline getirmeleri,

(4) Cagimizin sanat ve zenaat alanlarindaki her tirli Gretimin baslica girdisi olan "yaraticilik"
6zelliginin donmasi ve bunun sonuglari olarak da;



(i) iletigim araglarinin sagladigi yogun bilgilenme ortaminda, tiiketim egilimleri alabildigince
tahrik olmus, ama yaraticiliklari dondugu igin Uretkenlikleri azalmis ve bu iki etkinin bilesik etkisi
altinda her tirll yasa ve ahlak disi yolu kullanmaya egilimli kisiliklerin ortaya ¢ikmasi,

(ii)Karsilastigi sorunlari asabilecek yaratici yollar bulamadigi icin daima baskalarinin
kurtariciligina muhtag kisiler yetismesi.

Ogretmenin, "ders programini zamaninda yetistirmek" amacinin éniine, "égrencinin,
egitsel hedeflere ulasmasi” amacini alan "6grenme merkezli egitim"in gerektirdigi,
bilgiye erisme, onu sekillendirme, bilgiyi paylasma ihtiyaclarini eksiksiz karsilamak
lizere, bilgisayar teknolojisinin imkanlarini siniflarin icine getirmek,

Buna gére EGITIM 2000'in ilk amaci, okul egitimini ezberden arindirmaktir.

b. Cocuklarin dogustan sahip olduklari ve kendi 6grenme profillerine uygun égrenme yeteneklerini
ve bunu besleyen tikenmez 6drenme enerjisini g6z ardi eden "6gretme merkezli egitim" yerine
"6grenme merkezli egitim"i uygulamak,

c. Ogretmenin, "ders programini zamaninda yetistirmek" amacinin énine, "6grencinin, egitsel
hedeflere ulasmasi” amacini alan "6grenme merkezli egitim"in gerektirdigi, bilgiye erisme, onu
sekillendirme, bilgiyi paylasma ihtiyaglarini eksiksiz karsilamak (zere, bilgisayar teknolojisinin
imkanlarini siniflarin igine getirmek,

d. Hem bilgiye erisme, onu sekillendirme ve onu paylasmak igin ve hem de Dinyanin, iginde
yasanilan sinirli gevrelerden ibaret olmadigini gostermek igin, her 6grencinin bagimsiz olarak
INTERNET'e erismesini ve kullanabilmesini saglamak,

e. Egitimin okul duvarlar disinda da strmesini saglamak Uzere, 6grenci ve G6gretmenlerin
evlerinde de birer bilgisayara ve INTERNET baglantisina sahip olmalarini saglamak,

EGITIM 2000'nin, yukarida agiklanan "hedefine" yonelik diger amaglaridir.

C. Kullanilan aracglar

Belirtilen amaglari gergeklestirmek Gizere gergeklestirilen ve/ya planlanan adimlar sunlardir:

(@) Yonetim Kurulu, bu amagclar dogrultusundaki "tam kararlilig
ortaya koymustur,

ni, benimsedigi stratejik hedeflerle

(b) Ogretmenlerin "ezbersiz egitim" kavrami ve uygulanmasi konusundaki duyarliklarinin
geligtiriimesi icin tim 6gretmenlerle gruplar halinde galismalar yapilmistir.

(c¢) Okul kitlphanesinin zenginlestiriimesi konusunun bir proje haline getirilip, Fen Lisesi
MUddranin proje sorumlusu kilinmig, gesitli kaynaklardan beslenen bir fon olusturulup proje
sorumlusunun emrine verilmistir,

(d) Bilgisayar Destekli Egitim (BDE) uygulamalarinin verimini sinirlayan "bilgisayar laboratuari”
yerine, Uger 6grenciden olusan proje gruplarina birer bilgisayar disecek sekilde "bilgisayar
siniflari" olusturulmustur. Bilgisayar donanimlarinin % 40" PC, % 60" ise Mac'tir. Bu, her
6grencinin iki ayr teknolojiye de yabanci olmamasi igindir. Bilgisayarlarin timua full multi-media
donanimina sahiptir.

Bilgisayar siniflarinda ayrica 6gretmen bilgisayari adi altinda ve toplu égretmeye yol agan ayri
bir bilgisayar yoktur. Her siniftaki 10'ar bilgisayar kendi aralarinda birer ag ile bagli olup, her
bilgisayar bagimsiz olarak INTERNET'e baglanmistir.



(e) Ogrencilerin ve dzellikle 6gretmenlerin evlerinde de birer bilgisayar sahibi olmalari icin, her iki
bilgisayar firmasindan indirimli ve taksitli fiyatlar alinmigtir. Ancak, 63dretmen gelir diizeylerine gére
bu fiyatlar katlanilabilir &lgitlerin ¢ok Gzerindedir. Bu girisimin bu ylzden fazlaca basaril
olamayacag! degerlendiriimektedir.

Ogretmenlerin ve égrencilerin, kisa siirede bilgisayar okuryazarligi kazanmalari ve bunu
saglamak iizere yogun bir "yardimlasmali 6grenme ortami" yaratmak icin, Coaching
Club adli bir kliip ve 2 dégretmen, 2 dgrenci ve 1 veliden olusan bir "board”
olusturulmustur. Board'in gérevi, 6 yetkinlik diizeyi icindeki yiikselmelere karar vermek,
boylece bir motivasyon ortami yaratmaktir. Her kliip (iyesi, kendiden daha az bilenin
"coach'l, kendinden daha cok bilenin ise égrencisi durumundadir.

(f) Ogretmenlerin ve &grencilerin, kisa siirede bilgisayar okuryazarli§i kazanmalari ve bunu
saglamak Uzere yodun bir "yardimlagsmali 6grenme ortami” yaratmak icin, Coaching Club adl bir
Klip ve 2 63retmen, 2 6grenci, ve 1 veliden olusan bir "board" olusturulmustur. Board'in gérevi, 6
yetkinlik duzeyi icindeki ylkselmelere karar vermek, bdylece bir motivasyon ortami yaratmaktir.
Her Kklip Uyesi, kendiden daha az bilenin "coach"i, kendinden daha ¢ok bilenin ise 6gdrencisi
durumundadir.

(g) Her iki tur bilgisayar sistemi icin, cogunlugu Ingilizce bir bdlimi ise Tirkce yazilim
saglanmistir. Cesitli kaynaklardan saglanan yazilimlarin toplam satin alma degeri yaklagsik $
25,000 civarindadir. Ayrica, kutiphane -ki artik yazilmlar da kitiphane 0OrGnG olarak
degerlendiriimektedir- zenginlestirme projesi gergevesinde yeni yazilmlar saglanmaktadir.

(h) Okul, GLOBALEARN projesinin Turkiye'deki ilk ve tek Uyesi olarak kaydolmustur. 1 Ocak
1997'de baslayacak olan proje icin 2 6gretmen gérevlendirilmistir.

(i) Ogretme merkezli egitimden dgrenme merkezli egitime gegis icin kilavuzlar hazirlanmis ve
Ogretmenlerin katkisina agilmistir. Bu yeni yaklasimin odak noktasini, égretmenler tarafindan
hazirlanacak olan 6grenme senaryolari olusturmaktadir.

Bu senaryolari hazirlamanin bir bdlimant beceri, bir bdlimini ise sanat 6égesi olusturmaktadir.
Bundan sonraki adim, bu senaryolarin hazirlanisini kolaylastirma i¢in arastirmalar olacaktir.

(i) Ogretmenin bu yeni sistemdeki rolii, "6grenme ortami hazirlayicisi, sirdiriicisi ve
O0grenme  verimini  denetleyicisi"  olacaktir. Bunun  bir  ydnlendirme  gerektirecegi
degerlendiriimektedir.
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